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RESUMO

Este estudo traz uma reflexdo a respeito do ensino e da oprendizogem da Lingua Portuguesa
para militares estrangeiros que participam do Curso de Portugués para Militares Estrangeiros
(CPME)? e Estdgio de Idioma Portugués e Ambientacéo (EIPA)® para Militares das Nacdes
Amigas (Exército, Marinha e Forca Aérea) no Centro de Idiomas do Exército (CIdEx). Partindo
da proposta do curso e estdgio em verificar as difusdes da comunicacdo e |inguogem de acordo
com a inferéncia na linguagem falada e escrita, aplicando as habilidades de compreensdo
auditiva, compreensdo leitora, expressdo oral e expressdo escrita, com base na gramdtica da
||'nguo porfuguesa e em propiciar a ombienfogdo & cultura brasileira e ao contexto militar
das Forcas Armadas do Brasil, apresentam-se alguns desafios de cunho pedagdgico para a

apropriagdo dessa |inguc1gem.

Palavras-Chaves: Militares estrangeiros. Portugués como Lingua Estrangeira. Jogo pedagégico.

Ensino-aprendizagem.

ABSTRACT

The fo||owing study brings a reflexion about teaching and learning of portuguese language
for foreign military who attend the portuguese course for foreign military (Curso de Portugués

para Militares Estrangeiros- CPME) and internship of portuguese language and ambientation
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(Estagio de Idioma Portugués e Ambientacdio - EIPA) for fellow military countries (army, navy
and airforce) at the CidEx (Army Language Center). On the assumption of the course in checking
|onguoge and communication difusion occording with inference in spoken and written |cmgu0ge,
opp|ying |isTening, reading, oral and written abilities based on porfuguese grammar and providing
brazilian culture ambientation and in the context of brazilian army, some pedagogico| issues may

be shown towards the appropriation of such |0nguoge.

Key words: Foreign military. Portuguese as a foreign language. Pedagogical puzzle. Teaching -

|eorning.

INTRODUCAO

A Lingua Portuguesa falada e escrita tem sido objeto de estudo de muitos |inguis’ros,
especio|meme por apresentar muitas variacdes e odop’rogées quondo pronunciodo. lsso porque
para se determinar uma condigdo socioeducacional com estudos |ingufsﬂcos relevantes & época
atual, hd de se ter muito dos lexicais pilares atemporais (CAGLIARI, 1990, p. 48). O ensinar a
ler, a escrever, a compreender e a infterpretar a ||'nguo porfuguesa para um aluno estrangeiro ou
nativo evidencia a importéncia do estudo da variedade |ingufsﬂco, ndo deixando de caracterizd-

la como parte importante da Gramdtica Normativa.

Este estudo tem como objeﬁvo compreender e refletir a importdancia dos jogos pedogégicos
em sala de aula para o desenvolvimento do militar esfrangeiro em diversas atividades. A escolha
do tema jus’rifico-se pe|o fato que os jogos sdo relevantes como recurso pedogégico e contribuem

no desenvolvimento de ensino e oprendizogem do aluno, auxiliando- o de forma significoﬂvo.

O proFessor como mediador |ingufsﬁco |ooo|e fazer uso de jogos educativos como recurso
diddtico em suas ou|as, pOois no p|0nej0men+o das o’rividodes, devem-se considerar os obje’rivos
a serem oﬂngidos. O proFessor do MNA* deve atuar como mediador no processo de ensino e
oprendizogem, sempre com um olhar atento aos jogos e brincadeiras, de forma que atendam as
necessidades individuais e coletivas de cada militar esfrangeiro, de acordo com a nacionalidade dos
militares, respei’romdo a por’ricu|orio|ode de cada um. Os jogos proporcionam o desenvolvimento

dos aspectos afetivo, motor, cognitivo e social do aluno e trabalham as cinco habilidades.

Desta forma, compreende-se que o ensino da lingua portuguesa brasileira para os militares
estrangeiros, possui re|c1gc“no reciproca voltada para uma consciéncia de cultura civil, pedagdgica e

mi|i‘ror, presentes nos cinco continentes. Hd& uma dimensdo sem Fron‘reiros, onde Exército, Marinha
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e Forca Aéreq, juntos, possuem diferentes vis&es, em que a ||’nguo como apropriagdo cultural e

linguistica estd sempre presente.

Desta forma, compreende—se que O ensino da ||'nguc1 porfuguesa brasileira para os
militares esfrangeiros, possui re|ogdo reciproca voltada para uma consciéncia de cultura civil,
pedogégico e militar, presentes nos cinco continentes. H4 uma dimens&o sem fronteiras, onde
Exército, Marinha e Forgo Aéreq, juntos, possuem diferentes visBes, em que a ||'nguo como

apropriagdo cultural e linguistica estd sempre presente.

A partir do exposto, apresenta-se neste estudo uma discusséo sobre o ensino da Lingua
Portuguesa para militares estrangeiros oferecido pelo CldEx, considerando especialmente, os
desafios culturais e linguisticos presentes no processo de ensino-aprendizagem dessa lingua.
Também serd abordado o conceito do jogo aplicado, as caracteristicas e a importédncia destes
para o desenvolvimento do MNA, uma vez que direciona caminhos e possibilidades para o

educador utilizd-los como recurso no processo educativo.

Assim, o ensino e oprendizogem da ||'nguo porfuguesa falada no Brasil vai exigir do
futuro falante conhecer o universo dos brasileiros oriundos das cinco regides (norte, nordeste,
centro-oeste, sudeste e sul) do pais e conhecer o|gumos das variacdes |ingufs’ricos e com ela o

preconceito |ingufs’rico para que possa apropriar-se da ||'nguo em seus diversos aspectos.
1 PROFESSOR DE PLE, UM MEDIADOR CULTURAL

Neste curso, o professor de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) para os Militares
das Nacses Amigas assume o papel de um mediador no processo ensino-aprendizagem e
cultural. O trabalho pedagégico desenvolvido com alunos/militares estrangeiros exige do
professor-mediador ir além da sala de aula, pois, ¢ necessdrio conhecer e compreender a
cultura e a individualidade de cada aluno. Assim, em sala de aula trabalha-se o aspecto

pluricultural, visto que se trata de militares de diversos paises.

A realidade da sala de aula n&o ocorre de maneira t&o “perfeita” quanto na teoria,
fazendo com que uma mistura de métodos e obordogens se torne necessdriq,
dependendo da realidade do professor. E por isso que acreditamos que o professor

deve ter autonomia para escolher o caminho que prefere seguir (MOROSOV;

MARTINEZ, 2012, p.19).
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Compreende-se que trabalhar com o idioma portugués para estrangeiro é diferente de
trabalhar com nativos que tém o portugués como ||'nguo| materna. Nessa perspectiva, faz-se
necessdria a ampliacdo de conhecimento sobre o tema em relacdio ao PLE em um curso que

retine militares estrangeiros de diversas nacdes, cuja ||'nguo traz as marcas de sua cultura.

Entéo, parte-se do pressuposto que a oprendizogem de uma nova ||'nguc1 imp|ico vivenciar
novas experiéncias cu|+urcﬂs, histéricas e sociais. No caso das aulas de PLE, muitas vezes,
inicialmente, a lingua inglesa ¢ usada na comunicacdo entre professor e alunos, considerando
que se frata de o|unos, na maioria dos Ccasos, falantes de idiomas considerados exodticos, como:

drobe, russo, vietnamita, hongu|, urdu, mondorim, etfc.

Nesse contexto t8o marcado pela diversidade, no processo ensino-aprendizagem de PLE,
o professor, tal como defendido por Bizarro e Braga (2004), tem de se assumir como um agente
de ensino, pensante e atuante, mediador cultural por exceléncia, que congregue em si, para além
de uma sélida competéncia pedagdgica, uma atitude positiva de relacionamento interracial,
intercultural, intersocial, uma consciéncia refletida da sua prépria idenﬂficogdo cultural e um

conhecimento adequado do modo de interagir com a diferengo.

O conhecimento da ||'nguc| portuguesa ndo garante uma comunicacdo eficaz, pois existem
diferengos culturais e a mensagem pode ser in’rerpre’rodo de outra forma. Assim, o professor como
mediador vai precisar conhecer a cultura de cada pals para poder aproximar o aluno esfrangeiro

& cultura brasileira e, por consequéncia, da ||’nguo porfuguesa de modo mais significo’rivo.

De acordo com Porcher (1996, p. 4), “a comunicac@o em lingua estrangeira néio se prende
sé & aprendizagem da lingua. Mais que isso, ndo existe nenhuma objetividade se o ensino néo se
associa as competéncias culturais e interculturais’. Nessa perspectiva, o foco do ensino da lingua
portuguesa para militares estrangeiros concentra-se fundamentalmente na comunicacdo. Essa
comunicacdo didria pode ocorrer de formas muito diversificadas desde os sons das palavras ou
seus desenhos até resumir-se em oralidade e escrita respectivamente. Da mesma forma, também
poo|e ocorrer d comunicagdo por meio de signos® ou outros cédigos |ingufsﬂcos. O fato ¢ que so

existird comunicacdo se a mensagem transmitida for recebida e compreendida.

Nesse cendrio, de acordo com Richards (2007), os principios que regem, atualmente, a

obordogem comunicativa podem ser resumidos nos seguintes itens:

+  Fazer da comunicacdo real o foco da aprendizagem da lingug;

&o os sinais que o homem prod ns estdio produzindo o propria

yra sua cultura e sua identidade, et

\’J(‘J com eles, © nomem se comunica, repre
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«  Oferecer aos alunos oporTunidodes para que experimentem e ponhom a prova o que

oprenderom;

+  Sertolerante em re|ogdo aos erros dos alunos, jd que indicam que eles est@o construindo

a sua proépria competéncia comunicativa;

« Oferecer aos alunos oportunidades para o desenvolvimento tanto da preciséio como

da fluéncia no idiom

«  Relacionar as diferentes hobi|io|oo|es, uma vez que elas atuam de forma conjunta no

mundo reo|; e

+  Deixar que os alunos aprendam as regras gramaticais por meio do processo de

inducdio ou de descobrimento.

Segundo Laraia (2006, p. 52), a comunicacdio é ‘um processo cultural” em que ‘a
|inguogem humana é um produ’ro da cultura, mas ndo existiria cultura se o homem ndo tivesse a
possibihdode de desenvolver um sistema articulado de comunicacdo oral” Assim sendo, cu|Tur0,
||'nguo e comunicacdo estdo intrinsecamente relacionadas, uma vez que a ||'nguo, cujo obje’rivo é
o afo comunicativo, se o|icergo no contexto de um ambiente cultural porﬁcu|or. Ou seja, o modo
como os individuos agem, pensam, sentem, ocredifom, é-lhes transmitido na sua totalidade

por meio de mensagens verbais e n&o-verbais de acordo com os pressupostos de determinada

sociedade (CANTONI, 2005).

Portanto, defende-se que o professor de PLE para militares estrangeiros deve estar
atento a comp|e><io|c10|e da aquisicdo da competéncia intercultural, uma vez que € um processo
gradativo. Nessa linha, o esquema apresentado por Meyer (1991), referido por Moreira (2013),
disﬂngue trés niveis que ajudam a entender em que grau de interculturalidade o aluno se

posiciona e de que forma o professor poo|e orientar o seu trabalho:

«  Nivel monocultural: neste nivel, o aprendente baseia-se mentalmente na sua prépria
cultura, servindo-se dela para ver e interpretar a cultura estrangeira, prevalecendo,
assim, os tépicos, os preconceitos e os esteredtipos. Hd como que um efeito de “espelho’,

no qual se observa a outra cultura & luz da nossa prépria cultura;

«  Nivel intercultural: o aprenden’re estd mentalmente situado entre as duas culturas. O
conhecimento que tem da cultura estrangeira permi’re—|he comparar ambas e POSSUI

suficientes recursos para exp|icor as diferengos culturais;

«  Nivel transcultural: o oprenden’re conhece bem as duas culturas, sendo capaz de
distanciar-se e colocar-se numa situacdo de mediador entre as duas. E capaz de se

afastar da sua forma habitual de ver o que o rodeia, para poder adotar pontos de
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vista alheios, sem renunciar & sua prépria identidade cultural (MOREIRA, 2013, p. 17).

Partindo dessa perspectiva, sustenta-se que o docente do CPME e EIPA que trabalha
em furmas |o|uricu|’rurois, precisa proporcionar uma formogdo além da sala de aula e do livro
didd’rico, inTercu|’ruro|, em que a froca de saberes entre as culturas seja uma reo|io|oo|e, e que
o desenvolvimento cultural se expresse na capocidode de estabelecer diferengas e respeitar a
cultura do outro, assumindo-se como um mediador da oprendizogem da ||'nguo porfuguesa para

esses o|unos.

2 O ENSINO - APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA PARA ESTRANGEIROS

Para o processo ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira que tenha como objetivo
central a interacdo social entre os falantes (nativos e es‘rrongeiros) sdo necessdrios, além de
conhecimentos linguisticos e funcionais, conhecimentos pragmdticos relacionados ao entorno
cultural e social da lingua que se quer acessar. De acordo com Furtado (2006), cultura e lingua
séo elementos indissocidveis, uma vez que para a aquisi¢cdo real de uma determinada lingua-
alvo faz-se necessdria uma especial atencdo aos aspectos cotidianos da comunidade de falantes

estudada.

Estudiosos detectam entre tais fenémenos que a |inguogem ¢ uma habilidade humana
determinada bio|ogicomen’re; e a ||'nguo é um conjunto de signos e regras que se
combinam entre eles, cujos significodos s&o socialmente convencionados; e que a
exposicdo do individuo, ainda na tenra idade, a um ambiente linguistico ¢ essencial
para o p|eno desenvolvimento da |inguogem Desta forma, ||'nguo e |inguogem sdo
fenémenos que fazem do homem um ser de interac&o sociocultural (FURTADO, 2006,

p. 92).

No livro Lingua Portuguesa e Diddtica (SELBACH, 2010, p.50), a autora defende que para
se ensinar a lingua e produzir a mdgica de uma aprendizagem significativa e uma capacidade
de expressd@o oral e escrita significativamente satisfatéria é essencial que trés “personagens’

estejam bem articulados:
« O aluno gue com 0s saberes que conhece é o sujeito de seu processo de oprendizogem.

+ Os conteidos conceituais ou conhecimentos que constitfuem fundamentos que

transformardo o aluno no dominio de sua |inguogem,

- O professor que deverd organizar a mediogdo entre o aluno e os conhecimentos. Sua
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acdo é ‘ensinar’ e, portanto, ndo transferir informogc”)es, mas Ojudor o aluno a oprendé-|os

de maneira significo’rivo.

Essa concepcéio de ensino—oprendizogem de ||'nguc1 pressupde que o discente deve refletir
sobre a realidade social e cultural em que se desenvolve o discurso, assim como perceber as

formas de interagir nas distintas sitfuagBes comunicativas.

A Lingua Portuguesa tem um vasto contetdo de variacdo linguistica e isso contribui
para que acontecam disturbios de comunicacdo e de linguagem, visto que, para ser um bom
produtor de texto, considerando precisdo na comunicacbo, tem de ser um bom conhecedor
da gramdtica textual e dominar as competéncias supracitadas (MOITA LOPES, 1996). Na
mesma linha, Moreira (1999, p. 115) sustenta que: “E certo que hd duas maneiras bdsicas de se
adquirir conhecimento, através da experiéncia e através das linguagens. E o conhecimento que
se adquire através das linguagens pode auxiliar ao desenvolvimento de novos conhecimentos

sucessivamente”.

Para esse autor, o falante, odquire conhecimento a partir do conhecimento de mundo
e por meio da leitura, desta forma, conquista novos saberes. Contudo, é necessdrio fazer um
ju|g0men+o do que se |8, se escreve ou se fala para que possiveis dificuldades no uso da Lingua

sejam minimizadas.

Além de acompanhar o desenvolvimento social do meio em que vive para se relacionar
de forma precisa & contemporaneidade, pois, ao longo de algumas décadas, palavras tomam

significados diferenciados e acordados entre grupos sociais ou toponimicos®.

Lingua, |inguogem e fala s&o conceitos gue parecem, mas agem de forma diferente
Nno pProcesso de comunicacdo. Enquanto a |inguogem é uma copocidode especffico do ser
humano, pois intencionalmente ou néo, ela pode ser utilizada de forma verbal ou escrita para
transmitir informogc“)es, opinides, sentimentos. Nesse sen’rido, forna-se importante a forma de
comunicacdo individual utilizando a |inguogem verbal para que o sujeitfo possa se expressar.
Entretanto, quondo se trata de um conjunto de cédigos, vocabuldrio e regras de combinogdo
previamente estabelecidas, que possibihfom a compreensdo da mensagem, refere-se & ||’ngucu

especifica de determinada regido ou pars.

Nessa perspectiva, Bakhtin (1997) aponta que a comunicacdio é indispensdve| para
os seres humanos. Ela pode se dar por meio de diversas mcmhtes’rogées linguisticas, como a

escrita, a oralidade, os sons, os gestos, as expressdes fisionomicas etc. Segundo esse autor, tais

essa que denomina o estudo efimolégico dos TOPONIMOS, que vem a ser en endido
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manifestacdes sdo bastante diversificadas, pois estéio relacionadas as muitas esferas da atividade

humono.

Os componentes da comunicacéo (linguagem, lingua e fala) séo marcados por aspectos
culturais que devem ser considerados sob dois pontos: o primeiro é o impacto inicial com o
encontro cultural do MNA que pertence a diferentes paises num mesmo espaco fisico onde
construiro um novo conhecimento |ingufsﬂco e de mundo. Esse impacto ¢ sentido por docentes,
discentes e todos os envolvidos no processo ensino—oprendizogem. Hd, nesse ponto, ndo somente
as questdes dos mais variados idiomas, mas ocorre um segundo choque cultural e |ingu|'s’rico
quomdo os alunos identificam que o porftugués brasileiro n&o é Unico, e sim se difere nas cinco
regides do Brasil e nessas também hd espechticidodes. Um exemp|o marcante é a fala do carioca

e do mineiro, diferentes entre si, mesmo fazendo parte da regido sudeste do mesmo pafs.

Logo, o processo de aquisi¢do de uma nova lingua ndo deve se dar isoladamente visto que
caracteriza um momento cultural e social com consequentes resultados na construcdio da relacéio
semantica ao discente. E fundamental ratificar que o ensino da cultura brasileira e da cultura
militar do Brasil ndo é meramente aula de uma histéria por si sé. E necessdrio que seja um pano
de fundo no qual os valores e as ‘rrodigées agreguem sentido as palavras e & construgdo de

conhecimento.

Portanto, o ensinar a ler, a escrever, a compreender e a interpretar a ||'ngu0| porfuguesa
para aluno estrangeiro ou nativo evidencia a importéncia do estudo da variedade linguistica
local como parte importante da Gramdtica Normativa. A lingua e a cultura com suas variacdes
e diversidades precisam o|io|ogor o fempo todo para que o aluno possa construir conhecimento
|ingufs’rico necessdrio a sua comunicagdo, sendo, portanto, Ll'nguo e Cultura elementos

indissocidveis.

3 O PAPEL DO PROFESSOR-MEDIADOR E OS JOGOS PEDAGOGICOS

Conforme Vygotsky (1998) jogar n&o é estudar nem trabalhar, porque jogando, o aluno
Y9 Y o9 porque jog

aprende, sobretudo, a conhecer e compreender o mundo social que o rodeia. Ou seja, o ludico
e a prdtica de jogos em sala de aula s@o imprescindiveis para o desenvolvimento do aluno. O
professor deve preocupar-se com esse tipo de atividade dentro do seu planejamento. Quando
pensamos na importdncia de ensinar portugués para o militar estrangeiro, queremos que eles
desenvolvam uma comunicacé&o para diversos contextos e aprendam a tomar iniciativas, decisées,

Gao p P

fazer escolhas, lidar com as perguntas do dia a dia (contexto civil e militar). Acredita-se que é
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assim o ensino na pés-modernidode: ‘o individuo deve estar preparodo para mudar de atitude
diante das construcdes de significados, das pessoas e do mundo.” De acordo com Morosov e
Matinez (2012, p.150) saber entender os momentos em que ¢ capaz de mudar as relacdes
estabelecidas através de suas atividades porque ¢ sujeito, mas também entender os momentos
em que é preciso aceitar sua posi¢cdo de obje‘ro. A educagdo da comp|e><io|oo|e e da agéncia
quer ensinar professores e educandos a aprenderem a buscar autonomia, a se assumirem no

mundo, assim como acreditava Freire (2000).

Ao preparar uma atividade envolvendo jogo pedogégico, o professor—mediodor, deve
buscar mefodo|ogios que possam promover a interacdo e a comunicacdo com © aluno.
Dessa forma, o professor ndo deve pensar somente no espaco para realizacdo do jogo por
entretenimento; é necessdrio conhecer e estudar o jogo para saber como interagir e intervir
para o|congor o objetivo esperodo. Com isso, no final da atividade, o mediador deve preparar
um momento para ouvir o0s alunos na expressdo de suas ideias, opinides e experiéncias culturais

e linguisticas adquiridas, seja individual ou coletivamente.

3.1 Jogo pedagdgico aplicado: desafio das palavras

ABCDEF G H I J K L Foi apresentado o jogo “desafio das
palavras” a aluna Sul Coreana, militar com

F e/ ef 4 @ f & | = m =2
MOx x o 3 o idioma considerado exdtico, pois era a
M NOTU P QR S T UV W X aluna que tinha mais dificuldade, visto

que ndo compreendia o idioma portugués
o L o of m a/ A 5 W HEH B A

L oG & x o T e o ing|és, idioma que serve de apoio nas
v oF primeiras semanas quando o aluno ndo
conhece o nosso idioma. O idioma da

| =

militar é composto de simbolos, chamado

Figura 1 - Alfabeto de hangul’, que ¢ um alfabeto fonético

Fonte: Google imagens.

utilizado na Coréia do Sul. Dessa maneira,
fui apresentando o nosso alfabeto com auxilio do jogo e, aos poucos, a aluna foi conhecendo e

repetindo o som de cada letra.

/f} rangul ou nangeul em romaniza z JH(; oeto u ‘MU do na escrita d(:\ \'T"g ua coreand ‘/ ada

bloco sildbico do har gul consiste de no 1co entre 24 letras, das quais 14 sGo consoantes «
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Durante o decorrer do EIPA, foi apresentado o jogo para analisar até que ponto os
jogos pedogégicos facilitam no processo de oprendizagem e 0|fobe‘rizagdo do aluno esfrangeiro
que tem pouco conhecimento ou nenhum do idioma portugués. Antfes de trabalhar quo|quer
contetido com a aluna que ndo tinha conhecimento da ||'nguc|, apresentei o jogo "desafio das
palavras’, tal jogo, estimulou a militar em assimilar o contetdo “brincando”. Foi trabalhado em 9
semanas (tempo de aula do estdgio), em duas semanas de estdgio a aluna j& conseguia formar
palavras, como exemplo: Monike (Monique), bala, casa, Rio de Janeiro, etc. Quando o estdgio
comp|e‘rou um més a aluna j&d se comunicava, mesmo que de uma maneira mais lentq, porém
conseguia entender o que os amigos de sala e eu faldvamos (mesmo que pausadamente). Ao
ver seu proéprio crescimento a aluna pediu 0 jogo empres’rodo para exercitar-se no 0|ojomen+o,
todos os dias a militar mostrava novas po|ovros. Inclusive, praficamos em sala de aula com todos

os alunos, de acordo com a regra do jogo que veremos a seguir, foi um sucessol

1° Deixar a roleta em frente aos participantes (alunos).

105 Pegas

Rode 3 roletapara ‘
sor+ear Su3 cor,

Forme PaIaVIras,
gcumuie muitos poMoS\.

Figura 2 - Jogo Figura 3 - Jogo
Fonte: Elaborado pela autora. Fonte: Elaborado pela autora.

2° Espalhar os cubos com as letras para cima para melhor visualizacgio. Cada participante

escolhe um tabuleiro com um dos temas:

animais
(cor verm

objetos
(cor ve

2 cores
: =1aak= l:‘

0 1)
Figura 4 - Jogo

Fonte: Elaborado pela autora.
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4 REGRAS DO JOGO:

Sortear para ver quem comeca o jogo. O participante sorteado comeca girondo a roleta.
A cor que parar na roleta é que define o participante que vai poder colocar uma letra para

formar uma po|ovro do tema do tabuleiro.

No exemplo desta imagem, a cor
sorteada na roleta foi a Azul. O jogador W
que tem o tabuleiro azul coloca a letra da sequencia

para formar sua palavra. Neste caso o “N”.

Figura 5 - Jogo
Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo participante da direita continua o jogo, girando a roleta. Assim segue o jogo
até cada participante formar 05 po|ovros. Quando formar uma po|ovro, retirar as letras do
tabuleiro e junte com os demais. Anotar a palavra formada em um papel para contagem dos
pontos. O participante que j& formou as suas palavras aguarda os demais formar.

Pontos:
VOGAS A E I, O U VALEM 05 PONTOS
CONSOANTES

Quadro 1 - Pontuagéo do jogo aplicado.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quem conseguir mais pontos das 05 po|ovros formadas gonho O jogo.
O que esse jogo trabalha:
+  Discriminacédo visual;

+  Classificacdo das letras;
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+ Concentrac¢o a atencdo;

« Enriquecimento do oprendizodo;
- Formacédo de palavras;

« Associacéio de ideias;

« Criatividade.

O jogo desafio das po|0vros fem como obje‘rivo conhecer o alfabeto e trabalhar a
construgdio de p0|ovros através do alfabeto mével. Cada aluno forma po|ovros nos tabuleiros,
de acordo com o tema escolhido e estudado. Logo, por meio desse jogo os alunos perceberom
como é formado o alfabeto da ||'nguo porfuguesaq, quonﬂdodes de letras (consoantes e vogais)
e Formogdo de palavras. Dessa maneira, de forma continua, a aluna coreana pesquisou
diariamente novas po|ovros e seus significodos, facilitando mais ainda o processo de ensino-
aprendizagem “alfabetizac@o” da militar.

CONCLUSAO

As Orientac8es Curriculares para o Ensino Médio (2008) defendem a ideia de que a
oprendizogem de uma ||’nguo esfrangeira deve proporcionar ao oprendenfe a compreensdo
de que hd uma he’rerogeneidode no uso da |inguogem nos niveis contextual, social, cultural
e histérico e, por isso, é importante fazer com que os alunos compreendam que hd diversos
modos de categorizar e de expressar a experiéncia humana de realizar interacdes sociais por
meio da |ingu0gem. A inclusdo da competéncia cultural nas aulas de portugués é fundamental,
pois contribui de forma posifiva para o processo ensino-oprendizogem do portugués como
Lingua Estrangeira.

Nessa linha, assume-se que cultura e ||'r1guo| s&o elementos indissocidveis, uma vez que para
a aquisicdo real de uma determinada ||'nguo-o|vo, exige-se uma especio| aten¢do aos aspectos
cotidianos da comunidade de falantes estudada. Essa concepgdo de ensino/oprendizogem
de ||'nguo| pressupde que o aluno deve refletir sobre a realidade social e cultural em que se
desenvolve o discurso, assim como as formas de interagir nas distintas situacdes comunicativas.

Portanto, neste es‘rudo, defendeu-se a importancia dos conteddos culturais serem
trabalhados nas ou|os, a0s poucos, contextualizados em sitfuagBes concretas sem desvincular-se
dos contetdos |ingufs’ricos, permi‘rindo que os alunos militares esfrangeiros possam observar e
dessa forma relativizar sobre as condutas que podem ser adotadas em cada uma das sitfuagdes
por eles vividas nos diversos contextos de uso da ||'nguo. Também teve como finalidade analisar
a importancia dos jogos pedagégicos como recurso no desenvolvimento |ingu|'s‘rico do militar
na prdtica das atividades.

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem de PLE, exige dos alunos envolvidos uma
imersdo no contfexto que possibihfe a comunicacdio e a construgdo de sentidos a partir das
experiéncias por cada um vivida e do professor assumir-se como mediador nesse processo. De
modo a aproximar mais significa’rivomen‘re os alunos da ||’nguo porfuguesa e do contexto onde
essa é usada.
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